
ΠEPIΛHΨH: Οι μαθητές ενός τμήματος της Γ’ τάξης του Γυμνασίου μας, εκπόνησαν δύο διαθεματικές εργασίες
υπό τύπο μικρών σχεδίων εργασίας (project), όπως προβλέπεται από το ΔΕΠΠΣ και τα ΑΠΣ του Γυμνασίου.
Το τμήμα αυτό παρουσίαζε προβλήματα επίδοσης και συμπεριφοράς, που είχαν συζητηθεί προηγουμένως
στις παιδαγωγικές συνεδριάσεις. Κατά τη διάρκεια και μετά το τέλος της διεξαγωγής των σχεδίων εργασίας,
παρατηρήθηκε σημαντική αλλαγή στη στάση των συγκεκριμένων μαθητών, ως προς κάποια από τα μαθήματά
τους, αλλά και στη συμπεριφορά τους. Επίσης, οι καθηγητές που ενεπλάκησαν, θεώρησαν τη διαδικασία που
ακολουθήθηκε αρκετά ευέλικτη και πολύ ωφέλιμη για τους μαθητές αλλά και για τους ίδιους. Οι μαθητές που
ασχολήθηκαν με τις εργασίες εργάσθηκαν με όρεξη και ενδιαφέρον, έδειξαν αξιοπρόσεκτη δημιουργικότητα
και παρουσίασαν τα αποτελέσματα της δουλειάς τους με πολύ ενθουσιασμό, κατασκευάζοντας έντυπο και ηλε-
κτρονικό υλικό (CD). 

ΕΙΣΑΓΩΓΗ

ην άνοιξη του 2001 ξεκίνησε η σύνταξη του Δια-
θεματικού Ενιαίου Πλαισίου Προγραμμάτων
Σπουδών για τη υποχρεωτική εκπαίδευση, η

οποία ακολουθήθηκε από την εκπόνηση νέων Ανα-
λυτικών Προγραμμάτων Σπουδών για όλα τα επιμέ-
ρους μαθήματα και από τη συγγραφή των αντίστοιχων
βιβλίων. Με τα νέα προγράμματα σπουδών διατη-
ρούνται τα διακριτά μαθήματα, επιχειρείται όμως η

διασύνδεσή τους μέσω των διαθεματικών εννοιών:
Αλληλεπίδραση, Διάσταση, Επικοινωνία, Μεταβολή,
Μονάδα-Σύνολο, Ομοιότητα-Διαφορά, Πολιτισμός,
Σύστημα. Παράλληλα προβλέπεται και η διεξαγωγή
μικρών σχεδίων εργασίας, τύπου project, εντός των
διακριτών μαθημάτων, στο 10% του χρόνου διδασκα-
λίας. Σημειώνεται ότι στο Γυμνάσιο δεν εφαρμόζεται
η ευέλικτη ζώνη, αντίθετα ακολουθείται το παραδο-
σιακό ωρολόγιο πρόγραμμα των επτά σαρανταπεντά-
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λεπτων διδακτικών ωρών των διακριτών αντικειμέ-
νων.

Εκτός από διαφορές στο περιεχόμενο (Μπομπέ-
τσης & Σινιγάλιας, 2002), με τα νέα προγράμματα
επιχειρείται η εισαγωγή νέων μεθόδων διδασκαλίας,
«… έχει δοθεί μεγαλύτερη έμφαση στο βιωματικό χα-
ρακτήρα της διδασκαλίας ο οποίος υλοποιείται με ερ-
γαστηριακές ασκήσεις, επιδείξεις πειραμάτων,
πρακτικές δραστηριότητες, επισκέψεις πεδίου κ.λ.π.». 

Προβληματισμός έχει όμως ήδη εκφρασθεί σε
σχέση με τη δυνατότητα εφαρμογής των νέων μεθό-
δων «σε ένα σχολείο, στο οποίο η μέθοδος που
εφαρμόζεται είναι κατά κανόνα αυτή της διάλεξης, με
τους μαθητές σε θέση ακροατή και τον εκπαιδευτικό
σε θέση ομιλητή, όπου οι συνεργατικές και οι άλλες
μαθητοκεντρικές μέθοδοι απουσιάζουν» (Κόκκοτας
& Πήλιουρας, 2003). Οι Έλληνες εκπαιδευτικοί εμ-
φανίζονται επιφυλακτικοί ως προς την εφαρμογή
ομαδοσυνεργατικών μεθόδων διδασκαλίας στην
τάξη, ενώ ο διάλογος και η συζήτηση μεταξύ των μα-
θητών δεν ενθαρρύνεται και οι Έλληνες μαθητές θε-
ωρούν το σχολείο σαν ένα χώρο ανταγωνισμού
«όπου ζωτικής σημασίας είναι να βρίσκεται κανείς με-
ταξύ των καλύτερων στην τάξη και να υπερισχύει των
συμμαθητών του» (Κόκκοτας & Πήλιουρας, 2003). 

ΠΡΟΒΛΗΜΑΤΙΣΜΟΣ - ΕΡΩΤΗΜΑΤΑ

εφαρμογή της διαθεματικότητας μέσω της διε-
ξαγωγής μικρών σχεδίων εργασίας προβλέπε-
ται από το ΔΕΠΠΣ και τα ΑΠΣ στο 10% του

διδακτικού χρόνου. Η διεξαγωγή όμως σχεδίων ερ-
γασίας εντός του ωρολογίου προγράμματος ήταν κάτι
που μας προβλημάτιζε, ως προς την δυνατότητα
εφαρμογής και τις πιθανές επιπτώσεις. Με δεδομένα
τα απολύτως διακριτά αντικείμενα και την απουσία της
ευέλικτης ζώνης θεωρούσαμε πρακτικά δύσκολη τη
συνεργασία μεταξύ των εκπαιδευτικών για το σκοπό
αυτό. Η καταγραφή επομένως των υπέρ και των κατά
της διαδικασίας που επρόκειτο να ακολουθήσουμε
θα μπορούσε να αποτελέσει πηγή συμπερασμάτων
σχετικά με την «ωφελιμότητα» της διαδικασίας και
σχετικά με το «τι» και «πως» μπορεί αυτή να εφαρμο-
σθεί. Οι Johnstone και Otis (2006) σημειώνουν ότι:
«Η μάθηση στις φυσικές επιστήμες με βάση έρευνες
φαίνεται να έχει την τάση να είναι γραμμική και το-

ποθετημένη σε κουτιά. Το άνοιγμα των κουτιών και
η ανάμιξη των περιεχομένων είναι συχνά επώδυνη
για τους μαθητές. Και ενώ η μητέρα φύση φαίνεται
να κάνει εύκολα την ανάμιξη αυτή, η εύρεση κατάλ-
ληλων μεθοδολογιών και εργαλείων από μέρους των
διδασκόντων συνεχίζει να αποτελεί πεδίο προς διε-
ρεύνηση». 

Επιπροσθέτως, σε ένα τμήμα της τρίτης τάξης του
Γυμνασίου μας, αρκετοί μαθητές παρουσίαζαν προ-
βλήματα επίδοσης και συμπεριφοράς. Ένας από
τους λόγους που οδηγεί τους μαθητές σε χαμηλές
επιδόσεις και μη αποδεκτή συμπεριφορά είναι και η
έλλειψη κινήτρων και ενδιαφέροντος. Με την εφαρ -
μογή μιας δραστηριότητας διαφορετικής από την κα-
θημερινή διαδικασία αποσκοπούσαμε να κινήσουμε
το ενδιαφέρον αυτών των μαθητών. Με τη διεξαγωγή
των σχεδίων εργασίας θελήσαμε να εφαρμόσουμε
παιδαγωγικο-διδακτική μέθοδο για να κινητοποι-
ήσουμε τους μαθητές και να τους δημιουργήσουμε
ενδιαφέρον για την εκπαιδευτική διαδικασία στην
τάξη, με σκοπό να αντιμετωπίσουμε τα προβλήματα
που παρουσίαζε το συγκεκριμένο τμήμα. Στο πλαίσιο
αυτό αναζητήσαμε απαντήσεις στα ακόλουθα ερωτή-
ματα:

• Μπορεί η διεξαγωγή των μικρών σχεδίων εργασίας
να αποτελέσει αποτελεσματική παιδαγωγικο-διδα-
κτική μέθοδο για την αντιμετώπιση προβλημάτων
επίδοσης και συμπεριφοράς; 

• Αν ναι, ποια στοιχεία καθιστούν τη μέθοδο επιτυχή; 

• Ποιες είναι οι επιλογές των μαθητών σε σχέση με
την εφαρμογή της διαθεματικότητας; 

ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ –
ΠΕΡΙΓΡΑΦΗ ΤΩΝ ΔΙΑΘΕΜΑΤΙΚΩΝ ΣΧΕΔΙΩΝ ΕΡΓΑΣΙΑΣ

Α. Αφετηρία - Στόχοι

Ζητήθηκε από τους μαθητές να επιλέξουν ένα θέμα
που τους ενδιαφέρει και να το μελετήσουν ολιστικά
και διαθεματικά, να ερευνήσουν δηλαδή τις πτυχές
του θέματος αυτού, με άξονα τα ενδιαφέροντά τους.

Β. Οργανόγραμμα - Μεθοδολογία

Συλλογικός Προγραμματισμός: Με βάση τα προβλε-
πόμενα από το πρόγραμμα σπουδών, θα αφιερώναμε
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κάποιες ώρες από το ωρολόγιο πρόγραμμα των μα-
θημάτων, τα οποία δίδασκαν οι εκπαιδευτικοί που εμ-
πλέκονταν. Σε κάποιες από αυτές τις ώρες θα
παρευρίσκονταν δύο ή περισσότεροι καθηγητές στην
τάξη, όπως για παράδειγμα στην προετοιμασία και
την παρουσίαση, οπότε θα μπορούσε να επιτευχθεί η
σχετική οικονομία χρόνου.

Επιλογή του θέματος: Η φυσικός (η οποία συμμετέχει
στη συγγραφή της παρούσας εργασίας) την πρώτη
ώρα, οπότε έγινε η ευαισθητοποίηση των μαθητών,
πρότεινε κάποιες έννοιες για περαιτέρω μελέτη και
επεξεργασία και κάλεσε τους μαθητές να επιλέξουν
το θέμα της διαθεματικής τους εργασίας. Μεταξύ των
εννοιών συμπεριέλαβε και την έννοια «ΛΕΜΟΝΙ»,
αναφέροντας τον στίχο του Ελύτη: «στη συνείδησή
μου έσταξα λεμόνι» από το ποίημα Άξιον Εστί. Η έν-
νοια «ΛΕΜΟΝΙ» θεωρήθηκε πρόσφορη, διότι αφενός
αναφέρεται σε έναν οικείο στους μαθητές καρπό και
αφετέρου συζητείται εκτεταμένα στο μάθημα της Χη-
μείας. Σημειώνεται ότι το κεφάλαιο των οξέων είχε
ήδη διδαχθεί. Ένα μεγάλο μέρος των μαθητών, οι
οποίοι διαμορφώθηκαν αρχικά σε δύο και εν τέλει σε
μια ομάδα, συμφώνησαν με την επιλογή της έννοιας
«ΛΕΜΟΝΙ». Μια δεύτερη ομάδα επέλεξε αυθόρμητα
την έννοια «ΠΑΤΑΤΑ». Μια τρίτη ομάδα επέλεξε την
έννοια «ΗΛΙΟΣ». (Σημειώνουμε εδώ ότι η τελευταία
ομάδα δεν κατάφερε να ολοκληρώσει την εργασία
της με θέμα τον ήλιο). Στη συνέχεια, και μέχρι την
ολοκλήρωση του διδακτικού δίωρου, οι μαθητές κα-
θοδηγούμενοι από την εκπαιδευτικό ανέπτυξαν σύν-
τομα κάποιες πτυχές του θέματος «ΛΕΜΟΝΙ» ως εξής:
α) το λεμόνι στη Χημεία (οξέα), β) το λεμόνι στην κα-
τασκευή μπαταρίας, γ) το λεμόνι στα τραγούδια (για
παράδειγμα το δημοτικό «Κοντούλα λεμονιά»). Η αρ-
χική αυτή εξακτίνωση του θέματος αποτέλεσε παρά-
δειγμα για τους μαθητές, για το πώς μπορεί μια
έννοια να αναπτυχθεί διαθεματικά.

Η ευαισθητοποίηση των καθηγητών: Μετά την αντα-
πόκριση των μαθητών του τμήματος, έγινε συζήτηση
μεταξύ των καθηγητών του τμήματος για το ποιοι θα
ήθελαν να εμπλακούν. Οι καθηγητές που συνεργά-
σθηκαν τελικά ήταν η φυσικός και η χημικός (οι
οποίες συμμετέχουν στη συγγραφή της παρούσας ερ-
γασίας) καθώς επίσης και η φυσικός που δίδασκε στο

τμήμα το μάθημα της βιολογίας και ο φιλόλογος. Εμ-
ψυχωτής ήταν η φυσικός και η συνεργασία μεταξύ
των εμπλεκόμενων καθηγητών έγινε στη βάση αμοι-
βαίας εμπιστοσύνης, εκτίμησης, διάθεσης να συμμε-
τέχουν και κοινής απόφασης να διαθέσουν
διδακτικές ώρες τόσο από το μάθημά τους, όσο και
εκτός του ωραρίου τους. 

Χωρισμός των ομάδων – Ενδο-ομαδικός προγραμμα-
τισμός: Εξ αιτίας του ότι, όπως προαναφέρθηκε, θέ-
λαμε να ακολουθήσουμε ελεύθερη διαδικασία, με
ελάχιστη καθοδήγηση, οι ομάδες που διαμορφώθηκαν
ήταν ανομοιογενείς, ως προς τον αριθμό, την επίδοση
και τελικά οι μαθητές επέλεξαν να χωρισθούν σε ομά-
δες ανάλογα με τις θέσεις τους στα θρανία και με βάση
τη φιλική σχέση μεταξύ τους. Δημιουργήθηκαν έτσι
τρεις ομάδες. Η μια ομάδα που ήταν και πιο πολυμε-
λής –11 μαθητές– επέλεξε την έννοια «ΛΕΜΟΝΙ», η
δεύτερη –4 μαθητές– την έννοια «ΗΛΙΟΣ» και η
τρίτη –4 μαθητές– την έννοια «ΠΑΤΑΤΑ». Οι μαθητές
αφέθηκαν να καθορίσουν οι ίδιοι τις ενέργειες τους. 

Συλλογική διεξαγωγή του έργου: Η χημικός (η οποία
συμμετέχει στη συγγραφή της παρούσας εργασίας)
βοήθησε τους μαθητές να εξασκηθούν στα πειράματα
(1 ώρα). Παρόμοια πειράματα είχαν διεξαχθεί κατά
τη διάρκεια του μαθήματος, ως πειράματα επίδειξης,
όπως αλλαγή του χρώματος των δεικτών και μέτρηση
του pH με ηλεκτρονικό πεχάμετρο. Στην ομάδα «ΠΑ-
ΤΑΤΑ» η καθηγήτρια πρότεινε τα πειράματα που περι-
λάμβαναν «την ανίχνευση του αμύλου με βάμμα
ιωδίου» και «τη διάσπαση του υπεροξείδιου του υδρο-
γόνου με καταλύτη την υπεροξειδάση της πατάτας». Σε
επόμενη διδακτική ώρα στο εργαστήριο μπήκαν δύο
καθηγήτριες συγχρόνως, η χημικός βοηθούσε τους
μαθητές της εργασίας «ΛΕΜΟΝΙ», οι οποίοι διεξήγα-
γαν τα πειράματα μόνοι τους, ενώ η καθηγήτρια της
βιολογίας βοήθησε τους μαθητές να εκτελέσουν το πεί-
ραμα της μετουσίωσης των πρωτεϊνών του γάλακτος
από το λεμόνι (ακραίες τιμές pH). Μετά τη βαφή της
πατάτας από το μπλε της βρομοθυμόλης η καθηγήτρια
τοποθέτησε τα κύτταρα που είχαν βαφεί στο μικροσκό-
ποιο και παρατήρησαν όλες οι ομάδες τα κύτταρα της
πατάτας. Σημειώνεται εδώ ότι η παρουσία των δύο εκ-
παιδευτικών στην τάξη και η διεξαγωγή των πειραμά-
των Χημείας και Βιολογίας κυκλικά από τις ομάδες των
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μαθητών αποτελεί ίσως έναν άλλο τρόπο διαχείρισης
της διαθεματικότητας στο εργαστήριο.

Ο φιλόλογος σε επόμενη διδακτική ώρα που διέ-
θεσε από το μάθημά του, καθοδήγησε τους μαθητές και
τους εφοδίασε με διευθύνσεις στο internet, ώστε να ανα-
ζητήσουν τις πληροφορίες και το υλικό που χρειάζονταν,
όπως για παράδειγμα ποιήματα και φωτογραφίες. 

Παρουσίαση του έργου των ομάδων:

1) Η ομάδα «ΛΕΜΟΝΙ», σχεδόν έτοιμη, παρουσία
των δύο καθηγητριών, χρειάστηκε μία διδακτική ώρα
για να οργανώσει το υλικό που είχε συλλέξει και να
κάνει μια προετοιμασία για την παρουσίαση. Η τελική
παρουσίαση έγινε παρουσία περισσότερων καθηγη-
τών και περιελάμβανε τέσσερις φάσεις:

Α. Ανάγνωση πληροφοριών από διαφορετικούς μα-
θητές κάθε φορά. Οι πληροφορίες περιελάμβα-
ναν τα εξής:
i Περιγραφή του δένδρου και του καρπού, δύο

μαθήτριες που εναλλάσσονταν και διάβαζαν τις
περιγραφές

ii Η ιστορία του φυτού και η ετυμολογία της
λέξης

iii Η καλλιέργεια του φυτού
iv Πώς χρησιμοποιείται στη μαγειρική. 

Β. Κάποιοι από τους μαθητές εκτέλεσαν ένα πεί-
ραμα. Η εκτέλεση του πειράματος έγινε με εναλ-
λαγή των μαθητών. Το πείραμα ήταν το εξής: «Σε
καθένα από τέσσερις δοκιμαστικούς σωλήνες
προστέθηκαν μερικές σταγόνες από τέσσερις δια-
φορετικούς δείκτες. Σε μια άλλη σειρά τεσσάρων
δοκιμαστικών σωλήνων προστέθηκαν χυμός λε-
μονιού και στον καθένα από αυτούς προστέθηκαν
λίγες σταγόνες από τους ίδιους δείκτες, ώστε να
φανεί η αλλαγή του χρώματος των δεικτών παρου-
σία οξέος. Σε μια τρίτη σειρά δοκιμαστικών σωλή-
νων προστέθηκε διάλυμα αποφρακτικού και πάλι
οι τέσσερις δείκτες. Όλοι παρατήρησαν τα διαφο-
ρετικά χρώματα που έπαιρναν τώρα οι δείκτες.»
Σημειώνεται ότι κατά τη διάρκεια του μαθήματος
στο εργαστήριο τα περισσότερα πειράματα ήταν
επίδειξης. Ήταν επομένως ιδιαίτερη η χαρά των
μαθητών που πραγματοποιούσαν οι ίδιοι το πεί-
ραμα και μάλιστα επιδεικνύοντάς το στους υπό-
λοιπους συμμαθητές τους.

Γ. Ανάγνωση ποιημάτων από τους μαθητές.

Δ. Σε συσκευή τηλεόρασης παρουσιάσθηκε CD με
καλλιτεχνικές φωτογραφίες που είχαν συλλέξει
από το διαδίκτυο και συλλογή φωτογραφιών από
πίνακες ζωγραφικής.

Ε. Οι μαθητές τραγούδησαν το δημοτικό τραγούδι:
«Κοντούλα λεμονιά».

ΣΤ. Η μαθήτρια που συνέλεξε τις πληροφορίες για το
λεμόνι στη μαγειρική έφτιαξε κέικ λεμονιού και το
μοίρασε στους παρόντες, συνδέοντας έτσι την όλη
διαδικασία έμπρακτα με την καθημερινή ζωή.

2) Οι μαθητές που είχαν την εργασία με θέμα την «ΠΑ-
ΤΑΤΑ» δε χρειάστηκαν βοήθεια από τους καθηγητές
τους για την προετοιμασία της παρουσίασής τους.

Α. Οι μαθητές παρουσίασαν πληροφορίες που συνέ-
λεξαν για την πατάτα ως εξής:
i Περιγραφή
ii Ιστορία
iii Γεωγραφία - Καλλιέργεια - Πότε ήλθε στην Ευ-

ρώπη
iv Σημασία της πατάτας σήμερα στη διατροφή

πληθυσμών φτωχών χωρών του πλανήτη
v Το 2008 είναι το έτος ΟΗΕ το αφιερωμένο

στην πατάτα

Β. Πείραμα: Η πατάτα ως πηγή ενέργειας (μπαταρία)

Γ. Ένας μαθητής απάγγειλε το σατυρικό «η παρλάτα
της πατάτας» που είχαν βρει στο internet.

Δ. Σε επόμενο στάδιο πέρασαν όλο το υλικό σε ένα
CD και η τελική παρουσίαση έγινε σε οθόνη τη-
λεόρασης. 

Αξιολόγηση: Για την αξιολόγηση ακολουθήθηκαν τα
εξής στάδια:

Α. Αξιολόγηση της κάθε μιας εργασίας από τους μα-
θητές. Οι εργασίες παρουσιάσθηκαν στο υπό-
λοιπο τμήμα, η κάθε μια σε μια διδακτική ώρα.
Μετά το τέλος κάθε παρουσίασης έγινε μια σύν-
τομη συζήτηση-αξιολόγηση.
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Β. Συνολική αξιολόγηση από τους μαθητές. Η συνο-
λική αξιολόγηση από τους μαθητές έγινε με τη
συμπλήρωση ερωτηματολογίου σε μια διδακτική
ώρα.

Γ. Συνολική αξιολόγηση από τους καθηγητές που
συμμετείχαν στο project. Περιελάμβανε συζήτηση
μεταξύ των καθηγητών, που εστιάσθηκε κυρίως
στο ποια ήταν η επίδραση αυτής της μαθησιακής
διαδικασίας στους μαθητές. 

Δ. Αξιολόγηση από τους καθηγητές που δίδασκαν στο
τμήμα και δεν συμμετείχαν στο project. Περιελάμ-
βανε παρατηρήσεις και σχόλια που καταγράφηκαν. 

Γ. Τα αποτελέσματα της αξιολόγησης

Α. Αξιολόγηση της κάθε μιας εργασίας από τους μα-
θητές. Οι μαθητές αξιολόγησαν με υπευθυνότητα
την εργασία των συμμαθητών τους και παρατήρη-
σαν εύστοχα τα υπέρ και τα κατά. 

Β. Συνολική αξιολόγηση από τους μαθητές.Κάποια
από τα βασικά συμπεράσματα που προέκυψαν
από την επεξεργασία των ερωτηματολογίων είναι
τα ακόλουθα:
i Στα παιδιά άρεσε αυτός ο τρόπος δουλειάς. Η

στάση που ανέπτυξαν είναι θετική και δηλώ-
νουν ότι «θέλουν να ξανακάνουν κάτι τέτοιο».

ii Συγκρίνοντας το «κλασικό μάθημα» με τη δια-
θεματική εργασία έδειξαν να προτιμούν τη
δεύτερη.

iii Οι διαπροσωπικές σχέσεις των μαθητών δεν
παρουσίασαν καμιά μεταβολή. Όχι μόνο δεν
απέκτησαν καινούριους φίλους μέσα από τη
διαδικασία (πιθανότατα σε αυτό συνετέλεσε και
ο τρόπος σχηματισμού των ομάδων), αλλά ανα-
δείχθηκε και έντονος «ανταγωνισμός» ανάμεσα
τους. Το περιβάλλον δηλαδή της τάξης φάνηκε
να είναι ανταγωνιστικό και όχι συνεργατικό.

Παραθέτουμε στη συνέχεια μερικά χαρακτηρι-
στικά σχόλια των μαθητών:
«Ψάξαμε μόνοι μας και μάθαμε αυτά που μας εν-
διαφέρουν.» 
«Αυτά να μας τα εξηγούσαν καλύτερα οι καθηγη-
τές μας στο σχολείο.»
«Αποκτήσαμε ενδιαφέρον για το μάθημα.»

Γ. Συνολική αξιολόγηση από τους καθηγητές που
συμμετείχαν στο project.
Οι καθηγητές που συμμετείχαν ενεργά στα σχέδια
εργασίας, κατά τη συζήτηση-αξιολόγηση των ερ-
γασιών κατέληξαν στα εξής συμπεράσματα: α) χα-
ρακτήρισαν τη διαδικασία εκπόνησης των
εργασιών και την προσέγγιση της διαθεματικότη-
τας «επιτυχή», β) θεώρησαν ότι «οι μαθητές εργά-
σθηκαν με ενθουσιασμό» και «επέδειξαν ώριμη
στάση σε σχέση με την αξιολόγηση της δικής τους
δουλειάς και αυτής των συμμαθητών τους», επίσης
«αξιολόγησαν με αξιοπιστία και ειλικρίνεια αξιο-
σημείωτη», γ) οι δύο ομάδες διαφοροποιήθηκαν
σημαντικά ως προς τον τρόπο δουλειάς, τις επιλο-
γές, αλλά και το τελικό αποτέλεσμα. 
Παραθέτουμε στη συνέχεια κάποιες παρατηρήσεις
από την αξιολόγηση των καθηγητών: «Η ομάδα
ΛΕΜΟΝΙ αποτελούνταν από κορίτσια, η ενασχό-
ληση και παρουσίαση είχε το σχολικό στυλ, κεί-
μενα που τα διάβαζαν από μέσα, περιγραφικά
επιστημονικοκεντρικά». «Οι μαθητές της ομάδας
ΠΑΤΑΤΑ έδωσαν στο θέμα τους πολιτικές, κοινω-
νιολογικές και οικολογικές προεκτάσεις. Η ομάδα
αυτή περιλάμβανε μόνο αγόρια, μαθητές χαρισμα-
τικούς, που συνήθως πλήττουν στην τάξη». Κάποια
αρνητικά σχόλια, που όμως λειτούργησαν αποκα-
λυπτικά και επομένως αποδείχθηκαν ωφέλιμα για
τη διαμόρφωση πληρέστερης εικόνας για τους μα-
θητές τους, αφορούσαν τον έντονο ανταγωνισμό,
που παρατήρησαν μεταξύ των ομάδων. Ως αρνη-
τική σημειώθηκε και η μη ολοκλήρωση της εργα-
σίας από την τρίτη ομάδα που είχε διαμορφωθεί
με θέμα τον ήλιο. 
Σχετικά με την αξιολόγηση της δικής τους δου-
λειάς: α) δήλωσαν ικανοποιημένοι από το γεγο-
νός ότι η διαδικασία ωφέλησε τα παιδιά, β) οι ίδιοι
συνεργάσθηκαν αποδοτικά και αρμονικά, γ) δε
χρειάσθηκε να αφιερώσουν πολύ περισσότερο
χρόνο από το κανονικό τους ωράριο και καθόλου
χρόνο εκτός σχολείου και δ) το ωρολόγιο πρό-
γραμμα δε διαταράχθηκε και οι δραστηριότητες
διεξήχθησαν εύκολα, ακολουθώντας την κανο-
νική ροή του προγράμματος. Οι συζητήσεις για
την εξέλιξη της εργασίας γινόταν στα διαλείμματα
μεταξύ των μαθημάτων και είναι σημαντικό ότι
υπήρχε συμφωνία και ανατροφοδότηση. Ακόμη
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και το τι θα διεξαγόταν κάθε ώρα στην τάξη από
τον κάθε εκπαιδευτικό ήταν ζήτημα λίγων λεπτών
συζήτησης προκειμένου να ληφθούν οι κατάλλη-
λες αποφάσεις.
Οι καθηγητές που δίδασκαν στο τμήμα και δεν
συμμετείχαν στα project σημείωσαν κυρίως θετικά
σχόλια. Χαρακτηριστικά μια από τις φιλολόγους,
η οποία είχε επίσης ξεκινήσει μια εργασία εκτός
των καθιερωμένων δραστηριοτήτων στο μάθημά
της, παρατηρεί για το τμήμα: «Πριν τη διεξαγωγή
των project ήταν ανήσυχο, νευρικό, αδιάφορο,
πολλές φορές θρασύτατο και αρνητικό.» Ανέφερε
χαρακτηριστικά τα λόγια ενός μαθητή: «δε θέλω
να ασχολείσθε μαζί μου, αφήστε με ήσυχο». Ση-
μειώνεται ότι ο μαθητής αυτός επέδειξε εξαιρετικό
ζήλο και ηγετικές ικανότητες στην ομάδα του στη
συνέχεια της εργασίας. Ενώ μετά: «Από το Φε-
βρουάριο…», οπότε άρχισαν οι διαθεματικές εργα-
σίες, «…το τμήμα παρουσίασε μεγάλη αλλαγή ως
προς τη συμπεριφορά και την επίδοση. Οι πιο ζωη-
ροί και αδιάφοροι μαθητές ηρέμησαν και ηρέμησε
και το τμήμα ολόκληρο… Κάνουν δημιουργικά
πράγματα, δεν αδιαφορούν και παρακολουθούν.».
Σύμφωνα με τα σχόλια των καθηγητών που δίδα-
σκαν τα αντίστοιχα μαθήματα, στα Μαθηματικά
«δεν παρουσιάσθηκε καμιά διαφορά», ενώ στην
Κοινωνιολογία «παρατηρήθηκε πολύ μικρή βελ-
τίωση».

ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ

πως φαίνεται από την αξιολόγηση, η διαδικα-
σία εκπόνησης των μικρών διαθεματικών
σχεδίων εργασίας μπορεί να χρησιμοποιηθεί

ως παιδαγωγικο-διδακτική μέθοδος για την αντιμε-
τώπιση προβλημάτων επίδοσης και συμπεριφοράς.
Αν και η περίπτωση του συγκεκριμένου τμήματος του
Γυμνασίου μας δε μπορεί να γενικευθεί, εν τούτοις
θεωρούμε ότι τα αποτελέσματα που σημειώσαμε μπο-
ρεί να φανούν χρήσιμα στους εκπαιδευτικούς, ιδιαί-
τερα όταν τα προβλήματα αυτά σημειώνονται σε
μαθητές χωρίς ιδιαίτερες δυσκολίες, που δεν έχουν
όμως ενδιαφέρον για την παραδοσιακή εκπαιδευτική
διαδικασία στην τάξη. Οι μαθητές αυτοί, που στην πε-
ρίπτωση της εργασίας μας, ανήκαν κυρίως στην
ομάδα ΠΑΤΑΤΑ, δούλεψαν με ενθουσιασμό, ζήτη-

σαν λίγη βοήθεια από τους καθηγητές τους και πα-
ρουσίασαν πρώτοι την εργασία τους, στην οποία έδω-
σαν έμφαση στην κοινωνιολογική και ιστορική
διάσταση του θέματος. Η εργασία τους ήταν πολύ δε-
μένη και ολοκληρωμένη και η παρουσίαση ήταν πολύ
ζωντανή, αποδεικνύοντας ότι οι μαθητές είχαν κάνει
κτήμα τους το περιεχόμενο της δουλειάς τους. Από
την αξιολόγηση των καθηγητών και το ερωτηματολό-
γιο που συμπληρώθηκε από τους μαθητές έγινε φα-
νερό ότι η διεξαγωγή των project και μάλιστα με τον
συγκεκριμένο τρόπο εφαρμογής της διαθεματικότη-
τας, άλλαξε το τμήμα και ως προς την επίδοση και τη
συμπεριφορά, αλλά και ως προς τη στάση τους σε
συγκεκριμένα μαθήματα

Η παράμετρος που λειτούργησε περισσότερο θετι-
κά για την επίτευξη του πρωταρχικού μας στόχου, θε-
ωρούμε ότι ήταν η ελευθερία που ένιωσαν οι μαθητές,
κυρίως στο επίπεδο έκφρασης των ιδεών και το γεγο-
νός ότι το σχολείο ακολούθησε τους μαθητές στις επι-
λογές τους και όχι το αντίστροφο. Οι μαθητές αφέθη-
καν να αυτενεργήσουν και τους δόθηκε βοήθεια μόνο
όταν εκείνοι τη ζήτησαν. Αν και αυτό αποτελεί βασικό
στοιχείο των μαθητοκεντρικών διαδικασιών, εν τού-
τοις πολλοί εκπαιδευτικοί προσκολλημένοι στους στό-
χους που θέτουν οι ίδιοι για τους μαθητές τους μεταπί-
πτουν σε σκληρή έναντι της χαλαρής καθοδήγησης.
Έχει μεγάλη σημασία η ανάπτυξη γνήσιου προβλημα-
τισμού και ουσιαστικής εμπλοκής των μαθητών στη
μαθησιακή διαδικασία. «Σε καμία περίπτωση δε μπο-
ρεί να επιβάλει ο εκπαιδευτικός το θέμα, την εξακτίνω-
ση, τους στόχους και τις δραστηριότητες, αλλά να αρ-
χίζει με τις προτάσεις, τις γνώσεις και τα ενδιαφέροντα
των μαθητών, συμβάλλοντας με τις διακριτικές του πα-
ρεμβάσεις στη διεύρυνση και τον εμπλουτισμό των
μαθητικών προτάσεων. Σε κάθε περίπτωση όμως,
προέχει να διασωθεί το γνήσιο ενδιαφέρον για το έρ-
γο. Χωρίς γνήσιο και έντονο ενδιαφέρον τα σχέδια
εργασίας δεν επιτυγχάνουν» (Ματσαγγούρας, 2003).

Οι επιλογές των μαθητών ανέδειξαν ότι ο τρόπος
που επέλεξαν να εφαρμόσουν τη διαθεματικότητα
ήταν μέσω συγκεκριμένων εννοιών από την καθημε-
ρινή τους ζωή και όχι μέσω αφηρημένων εννοιών.
Παρόλο που αξιόπιστα συμπεράσματα θα μπορούσαν
να εξαχθούν μόνο μέσω σχετικών ερευνών, εύκολα
κανείς μπορεί να προβλέψει ότι οι μαθητές της τρίτης
Γυμνασίου θα επέλεγαν να ασχοληθούν μάλλον με
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την έννοια λεμόνι ή την έννοια ήλιος παρά με τις έν-
νοιες σύστημα, ομοιότητα, διαφορά. Οι περισσότερο
αφηρημένες και ευρείες έννοιες που έχουν προβλε-
φθεί από το ΔΕΠΠΣ δεν επελέγησαν από τους μαθη-
τές και πιθανόν δεν είναι δυνατόν να προσεγγισθούν,
λόγω της φύσης τους, με την ίδια ευκολία.

Αν και δεν είχαμε θέσει καταρχήν γνωστικούς
στόχους είναι φανερό ότι η πλούσια και βιωματική εμ-
πειρία που είχαν οι μαθητές, ασχολούμενοι με τις δια-
φορετικές πτυχές των εργασιών τους, τους ωφέλησε
και γνωστικά. Είναι χαρακτηριστικό ότι η ομάδα ΛΕ-
ΜΟΝΙ, που ήταν η πλέον πολυμελής και περιλάμβανε
σχεδόν τους μισούς μαθητές του τμήματος, ασχολή-
θηκε με πολλή χαρά με το πείραμα της Χημείας, ενώ
και στις πληροφορίες που συνέλεξαν περιέλαβαν
πολλά θέματα χημείας, όπως τα οξέα και τις υπόλοι-
πες χημικές ουσίες που υπάρχουν στο λεμόνι, τις βι-
ταμίνες και ειδικά τη βιταμίνη C - ασκορβικό οξύ και
άλλα. Οι μαθητές εδώ με τις ενέργειες τους και τις
απαντήσεις τους στο ερωτηματολόγιο, μάς έδειξαν
έναν τρόπο εφαρμογής της διαθεματικότητας, εντάσ-
σοντας οι ίδιοι όσα είχαν διδαχθεί κατά τη διάρκεια
του μαθήματος σε ένα άλλο πλουραλιστικό και δια-
θεματικό περιβάλλον.

Οι μαθητές από την άλλη μεριά της ομάδας ΠΑ-
ΤΑΤΑ δε φάνηκαν να ενθουσιάζονται με τα πειράματα
της Χημείας, ήθελαν κάτι πιο «εντυπωσιακό με χρώ-
ματα και εκρήξεις» όπως οι ίδιοι δήλωσαν, ενώ στη συ-
νέχεια δεν τα συμπεριέλαβαν στην τελική παρουσίαση.
Άλλωστε οι προεκτάσεις που έδωσαν ήταν διαφορετι-
κές. Είναι φανερό ότι οι προτιμήσεις των μαθητών κα-
θορίζουν και τον τρόπο και το περιεχόμενο της
δουλειάς τους. Θεωρούμε ότι χρειάζεται να ερευνηθεί
περαιτέρω η πιθανή σχέση του γεγονότος αυτού με τη
θεωρία της πολλαπλής νοημοσύνης του Gardner.

Επισημαίνουμε ένα ενδιαφέρον θέμα που ανα-
δείχθηκε και ήταν η εξοικείωση των μαθητών με την
τεχνολογία και τα multimedia. Επέλεξαν να παρου-
σιάσουν τη δουλειά τους κατασκευάζοντας CD με
φωτογραφίες, video και ήχο με αξιοπρόσεκτη αισθη-
τική και τεχνική αρτιότητα.

Τέλος, ένα από τα σημεία που πιστεύουμε ότι θα
είχε θετικά αποτελέσματα και θα βελτίωνε τις δια-
προσωπικές σχέσεις είναι ο τρόπος χωρισμού των
ομάδων. Η σύνθεση των ομάδων (Μπομπέτσης &
Στεφανή, 2004) από τον εκπαιδευτικό μέσω κοινω-
νιογράμματος βελτιώνει την κοινωνική οργάνωση
της τάξης και ευνοεί το συνεργατικό πνεύμα. ◼
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ΣΗΜΕΙΩΣΗ: Το σύνολο των διδακτικών ωρών που διέθεσε το τμήμα για τη διεξαγωγή των διαθεματικών σχεδίων εργα-
σίας ήταν 10. Από τις 150 ώρες στα αντίστοιχα μαθήματα (αναλυτικά 25 Χημεία + 50 Φυσική + 25 Βιολογία + 50
λογοτεχνία = 150) διατέθηκαν μόνο 10, δηλαδή λιγότερο από το 10% που είναι οι 15 ώρες και προβλέπονται από
τα προγράμματα σπουδών.
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